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ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΣΧΕΔΙΑΣΗΣ ΚΑΙ ΔΙΑΔΙΚΑΣΙΑ ΥΛΟΠΟΙΗΣΗΣ ΕΝΟΣ ΝΕΟΥ ΑΚΑΔΗΜΑΪΚΟΥ ΤΜΗΜΑΤΟΣ.

ΤΟ ΤΜΗΜΑ ΓΕΩΠΛΗΡΟΦΟΡΙΚΗΣ ΚΑΙ ΤΟΠΟΓΡΑΦΙΑΣ ΤΟΥ Τ.Ε.Ι ΣΕΡΡΩΝ.

ΜΙΑ ΠΡΩΤΗ ΑΠΟΤΙΜΗΣΗ ΤΗΣ ΛΕΙΤΟΥΡΓΙΑΣ ΤΟΥ.

Θεοδωρίδου Μ-Ε(1) , Καριώτης Γεώργιος(2), Παναγιωτόπουλος Ελευθέριος(2) 

και  Κωνσταντινίδης Αλέξανδρος(3)

(
)Επίκουρη Καθηγήτρια, Τμήμα Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας, Τεχνολογικό Εκπαιδευτικό Ίδρυμα Σερρών. Υπεύθυνη εκτέλεσης του έργου. 

(2) Επιστημονικοί συνεργάτες του τμήματος.

 (3)Καθηγητής Εφαρμογών του τμήματος.

Λέξεις κλειδιά: προγράμματα προπτυχιακών σπουδών, διοίκηση τριτοβάθμιας εκπαίδευσης, σχεδιασμός ακαδημαϊκών προγραμμάτων 
Στο παρόν άρθρο επιχειρείται η αποτίμηση της εμπειρίας από την σύνταξη, ανάπτυξη και τριετή λειτουργία ενός νέου προγράμματος σπουδών εφαρμοσμένης τεχνολογίας σε Τεχνολογικό Εκπαιδευτικό Ίδρυμα του Ελλαδικού χώρου. Ο ολοένα ογκούμενη χωρική πληροφορία και η τεχνολογία διαχείρισής της αποτέλεσαν την πρόκληση για τη συγκρότηση ενός αυτοτελούς προπτυχιακού προγράμματος σπουδών με εφαρμοσμένη κατεύθυνση, αντιστοίχου ομοειδών τμημάτων που απαντώνται στον Ευρωπαϊκό και Παγκόσμιο εκπαιδευτικό χώρο τα τελευταία χρόνια.

Αναλύεται η δομή του προγράμματος σπουδών και η μεθοδολογία σύνταξής του. Παρουσιάζονται στοιχεία από την πρώτη αξιολόγηση της λειτουργίας του καθώς και στοιχεία από έρευνα πεδίου που πραγματοποιήθηκε κυρίως για το εάν και πώς οι ίδιοι οι σπουδαστές προσλαμβάνουν τα προσφερόμενα γνωστικά αντικείμενα και πως αξιολογούν επιμέρους συντελεστές της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η επεξεργασία των στοιχείων δείχνει ότι η αποδοχή τόσο από την σπουδαστική κοινότητα όσο και από τον επιστημονικό και εργασιακό χώρο τείνει να παγιωθεί. 
1. Εισαγωγή

Κάθε διαδικασία λήψης αποφάσεων απαιτεί ως απαραίτητη υποδομή την ύπαρξη καταλλήλων πληροφοριών. Ως «πληροφορία» μπορεί να νοηθεί το αποτέλεσμα της οποιασδήποτε μορφής επεξεργασίας στοιχείων ή δεδομένων. «Στοιχεία» ή «δεδομένα» είναι τα μεμονωμένα ανεξάρτητα γεγονότα, που αντιπροσωπεύουν ενέργειες ή πράγματα και περιγράφουν αντικειμενικά την πραγματικότητα Το οργανωμένο σύνολο εξοπλισμού, διαδικασιών και μεθόδων διαχείρισης που συγκεντρώνει, τηρεί, επεξεργάζεται και ενημερώνει στοιχεία και δημιουργεί πληροφορίες καλείται «Σύστημα Πληροφοριών» [1]. Ειδικότερα τα συστήματα πληροφοριών που συγκεντρώνουν, καταχωρούν και αποδίδουν πληροφορίες και στοιχεία που αφορούν το φυσικό διαθέσιμο «Γη» καλούνται «Συστήματα Πληροφοριών Γης». Η βάση ενός Συστήματος Πληροφοριών Γης είναι ένα ενιαίο σύστημα γεωδαιτικής αναφοράς, το οποίο διευκολύνει τη σύνδεση των στοιχείων μεταξύ τους καθώς και με άλλα συστήματα που περιέχουν στοιχεία για τη «Γη». Ουσιαστικά ένα «Σύστημα Πληροφοριών Γης» είναι ένα εργαλείο λήψης αποφάσεων διοικητικής, οικονομικής, τεχνικής και νομικής υφής και ένα όργανο για το σχεδιασμό και την ανάπτυξη του χώρου. Αποτελείται αφ’ενός από βάσεις δεδομένων που περιέχουν στοιχεία προσδιορισμένα στο χώρο σχετιζόμενα με το φυσικό διαθέσιμο «γη» και αφ’ετέρου από διαδικασίες και τεχνικές για τη συστηματική διαχείριση της χωρικής πληροφορίας [2]. Σήμερα η τεχνολογία G.I.S εξελίσσεται συνεχώς και γίνεται φιλικότερη στους χρήστες αν και απουσιάζουν τουλάχιστον στο ελληνικό περιβάλλον, οι καλά εκπαιδευμένοι διαχειριστές της.

Αυτή ακριβώς η διαχείριση της ολοένα ογκούμενης χωρικής πληροφορίας με νέες τεχνολογίες φαίνεται να εξελίσσεται σε μεγάλο ζητούμενο για τους φορείς λήψης αποφάσεων, δημιουργώντας με τη σειρά της ένα νέο γνωστικό και εκπαιδευτικό αντικείμενο.  Σημειωτέο ότι τόσο το γνωστικό αυτό αντικείμενο όσο και η μεθοδολογία εκπαίδευσης των σπουδαστών (προπτυχιακών, μεταπτυχιακών και ενηλίκων) αναλύθηκε τα τελευταία χρόνια από πολλούς ερευνητές [3].

Έχοντας αυτά υπόψη, οργανώθηκε ένα ακαδημαϊκό πρόγραμμα σπουδών, με τον τίτλο «Τμήμα Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας» που προσφέρεται στους σπουδαστές της Ελληνικής Τριτοβάθμιας Τεχνολογικής Εκπαίδευσης από το ακαδημαϊκό έτος 2000-2001. Η σχεδίαση ενός προπτυχιακού προγράμματος σπουδών στο γνωστικό αντικείμενο της Γεωπληροφορικής, γνωστικό αντικείμενο που μέχρι πρόσφατα αντιμετωπίζονταν ως μια ακόμη μεταπτυχιακή εξειδίκευση, συμβαδίζει με προτάσεις διακεκριμένων επιστημόνων του χώρου και αντανακλά την ανάπτυξη του κλάδου την τελευταία δεκαετία. Κατά την επιχειρηματολογία διαφόρων ακαδημαϊκών του κλάδου: «η παραδοσιακή εικόνα, αυτή δηλαδή της στέγασης του γνωστικού αντικειμένου των GIS σε τμήματα Γεωγραφίας, Θετικών Επιστημών ή Πληροφορικής, πρέπει να μετεξελιχθεί στη δημιουργία αυτόνομων προπτυχιακών τμημάτων σπουδών εφαρμογής» [4] .

2. Το αντικείμενο σπουδών του τμήματος

Στόχος του νέου τμήματος είναι μέσα από μια διεπιστημονική προσέγγιση του χώρου των γεωεπιστημών ώστε μέσα από ένα δομημένο σύνολο γνώσεων, τεχνολογικών δεξιοτήτων και πρακτικής άσκησης να προωθηθεί η δημιουργία ενός τεχνολόγου μηχανικού ικανού να διαμορφώνει τεχνικές λύσεις με οικονομική και περιβαλλοντική διάσταση και να τις τεκμηριώνει με σύγχρονο ηλεκτρονικό τρόπο. Ειδικότερα στοχεύει να αναπτύξει στους σπουδαστές τις εξής κυρίως ικανότητες και δεξιότητες:

· Δημιουργία, τήρηση και ενημέρωση καταλλήλου χαρτογραφικού υποβάθρου σε θέματα τοπογραφίας, γεωδαισίας, χαρτογραφίας, φωτογραμμετρίας, τηλεπισκόπισης, ψηφιοποίησης μελετών και σχεδίων.

· Δημιουργία, τήρηση, ενημέρωση, δυνατότητα συσχετίσεων βάσεων δεδομένων όπως γεωλογικών, κλιματολογικών, κτηματογραφικών, δημογραφικών, στατιστικών, κ.λ.π.

· Επεξεργασία των δεδομένων μέσω μαθηματικών, στατιστικών, αλγοριθμικών μεθόδων.

· Ανάπτυξη της ικανότητας για την δημιουργία σχέσεων μεταξύ διαφόρων θεμάτων (π.χ. εθνικό κτηματολόγιο, πολεοδομία και πράξεις εφαρμογής, οδοποιία και δίκτυα υποδομής, ο αγροτικός χώρος, διανομές και αναδασμοί), σχέσεις οι οποίες θα υποστηρίξουν την οργάνωση του αστικού χώρου, τον περιβαλλοντικό σχεδιασμό, την οικολογία και την αειφόρο ανάπτυξη. 

Όπως σημειώνεται και στον τίτλο του προγράμματος η προσέγγιση των γεωεπιστημών (GIS, GPS, χαρτογραφία, πολεοδομικός σχεδιασμός κ.λ.π) γίνεται πάνω στο υπόβαθρο των γνώσεων τοπογραφίας, που θεωρούνται βασικές για την συγκρότηση ενός τεχνολόγου μηχανικού των γεωεπιστημών.

3. Η Δομή των σπουδών 

3.1  Η διαδικασία σύνταξης του προγράμματος

Το πρόγραμμα σπουδών δομήθηκε πάνω στους στόχους που αναπτύχθηκαν παραπάνω, αφού έλαβε υπόψη: α) την ελληνική εμπειρία σε ΑΕΙ/ΤΕΙ [5], β) τα κριτήρια του Ινστιτούτου Τεχνολογικής Εκπαίδευσης για τον έλεγχο, αξιολόγηση και κρίση των προγραμμάτων σπουδών [6] γ) την τρέχουσα σχετική βιβλιογραφία [7] και δ) την εμπειρία ομοειδών ευρωπαϊκών ακαδημαϊκών τμημάτων [8]. 

Η ομάδα σύνταξης του προγράμματος σπουδών προέρχονταν από διαφορετικά ακαδημαϊκά ιδρύματα και ήταν διεπιστημονική ως προς το γνωστικό αντικείμενο των μελών της, ώστε να εξασφαλίσει την κατά το δυνατόν αντικειμενική και πολυσυλλεκτική θεώρηση του προγράμματος σπουδών, ενός ούτως ή άλλως αντισυμβατικού και νεωτερικού πεδίου εφαρμοσμένης τεχνολογίας.

Η σύνταξη του προγράμματος που αναλύεται στη συνέχεια οργανώθηκε σε τέσσερις φάσεις χρονικά αλληλοκαλυπτόμενες και ανατροφοδοτούμενες η μια την άλλη [9]. Η πρώτη φάση περιλάμβανε μια δοκιμαστική περιληπτική ανάπτυξη του προγράμματος σπουδών, που συνόδευε και την αρχική πρόταση ίδρυσης του τμήματος. Η δεύτερη φάση  αφορούσε την ανάλυση της διεθνούς πρακτικής και τη σχεδίαση του προγράμματος και του περιεχομένου των μαθημάτων, ενώ η τρίτη φάση περιλάμβανε την δοκιμαστική εφαρμογή του. Η τέταρτη φάση περιλάμβανε τη μέσω ερωτηματολογίου καταγραφή του αντίκτυπου και της αποδοχής του προγράμματος σπουδών από τους σπουδαστές, τον ακαδημαϊκό χώρο και τον χώρο εργασίας, διορθωτικές παρεμβάσεις και οριστικοποίησή του.

3.2 Το πρόγραμμα σπουδών

Το βασικό πρόγραμμα σπουδών αποτελείται από σαράντα διαφορετικά μαθήματα και είναι κοινό για όλους τους σπουδαστές, στους οποίους άλλωστε απονέμεται ο ίδιος τίτλος. Οι σπουδές διαρκούν συνολικά οκτώ εξάμηνα, εκ των οποίων τα επτά πρώτα περιλαμβάνουν την διδασκαλία των μαθημάτων, ενώ το όγδοο είναι αφιερωμένο στην πρακτική άσκηση και την εκπόνηση πτυχιακής εργασίας. Η διδασκαλία περιλαμβάνει ένα συνδυασμό διαλέξεων, εργασίας πεδίου, μελέτες περιπτώσεων, εκπόνησης εργασιών ατομικά ή σε ομάδες. Τα διδασκόμενα μαθήματα είναι χωρισμένα σε τέσσερις συνολικά κατηγορίες: 1) μαθήματα Γενικής Υποδομής (ΜΓΥ) 2) μαθήματα Ειδικής Υποδομής (ΜΕΥ) 3) μαθήματα Ειδικότητας (ΜΕ) 4) μαθήματα Διοίκησης, Οικονομίας, Νομοθεσίας και Ανθρωπιστικών Σπουδών (ΔΟΝΑ).

Η ποσοστιαία τους αναλογία αποδίδεται στο διάγραμμα του σχήματος 2. Από το διάγραμμα διαφαίνεται η επικράτηση των ΜΕ και ΜΕΥ. Αλλά και εντός των υποκατηγοριών ΜΕ και ΜΕΥ προσεκτικότερη εξέταση αποκαλύπτει ότι αναπτύσσονται τρεις μεγάλες κατηγορίες γνωστικών αντικειμένων, που είναι: α) η ενότητα των μαθημάτων GIS, β) η ενότητα των μαθημάτων Τοπογραφίας, γ) η ενότητα των μαθημάτων Πολεοδομίας-Χωροταξίας. Υπάρχουν επιπλέον στα τελευταία εξάμηνα σπουδών έξι μαθήματα ως μαθήματα εμβάθυνσης (concentration electives) εκ των οποίων επιλέγονται υποχρεωτικά τα τρία. 
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Σχήμα 2: Ποσοστά μαθημάτων ανά κατηγορία

Η διδασκαλία των εν λόγω μαθημάτων καλύπτει συνολικά 170 διδακτικές ώρες, οι οποίες είναι κατανεμημένες σε επτά εξάμηνα σπουδών. Από τις συνολικά 170 διδακτικές ώρες, οι 80 δηλαδή το 47,06%  είναι εργαστηριακές (Σχήμα 3)
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 Σχήμα 3: Αναλογίες Θ/Ε

Όπως φαίνεται στο επόμενο σχήμα 4, το ποσοστό είναι αυξημένο σε σχέση με το αντίστοιχο ποσοστό των άλλων παλαιοτέρων τμημάτων της ΣΤΕΦ και συγκρίσιμο με εκείνο του επίσης νέου τμήματος Πληροφορικής και Επικοινωνιών στο Τ.Ε.Ι Σερρών. Η αύξηση των συνολικών ωρών των εργαστηριακών μαθημάτων κρίθηκε αναγκαία ώστε να διαχυθούν καλλίτερα οι νέες τεχνολογίες τεκμηρίωσης και διαχείρισης του χώρου που αποτελούν την ραχοκοκαλιά των σπουδών του νέου τμήματος.
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Σχήμα 4:. Ποσοστά εργαστηριακών ωρών 

                                                                                συναφών τμημάτων

Η ανάπτυξη της διδακτέας ύλης του κάθε μαθήματος υπήρξε μια επίπονη διαδικασία. Έγινε προσπάθεια να μην αλληλοκαλύπτεται η διδακτέα ύλη, να αναφέρεται σε σύγχρονη βιβλιογραφία (τελευταίας 5ετίας),  να υπάρχει αλληλουχία και συμπληρωματικότητα μεταξύ των διαφόρων μαθημάτων [10] και ικανός αριθμός προαπαιτούμενων /αλληλοεξαρτώμενων μαθημάτων. Η διδακτέα ύλη (syllabus) του κάθε μαθήματος συνδυάζεται με ασκήσεις πράξεις και εργασίες, που εκπονούν οι σπουδαστές στις αίθουσες διδασκαλίας, τα εργαστήρια, το σπουδαστήριο, τη βιβλιοθήκη ή κατ’ οίκον. Με τον τρόπο αυτό ανανεώνεται συνεχώς το ενδιαφέρον του σπουδαστή, ενεργοποιείται η συμμετοχή του και αναπτύσσεται η ικανότητά του να αναζητεί μόνος η σε μικρές ομάδες πηγές πληροφοριών και γνώσης. 

Όσον αφορά τις διδακτικές μονάδες (ΔΜ), σημειωτέο ότι 30 ΔΜ κατανεμήθηκαν σε κάθε εξάμηνο σπουδών. Ειδικά στο τελευταίο εξάμηνο 10 ΔΜ αφορούν την πτυχιακή εργασία και 20 ΔΜ την πρακτική άσκηση. Οι διδακτικές μονάδες κατανεμήθηκαν στα διάφορα μαθήματα αναλογικά προς τον φόρτο εργασίας (ΦΕ) του σπουδαστή για να περάσει επιτυχώς το μάθημα. Στο πρόγραμμα σπουδών αναφέρεται επίσης η ισοδυναμία των ωρών διδασκαλίας κάθε μαθήματος /εβδομάδα προς τις ΔΜ του ECTS (του Ερωπαϊκού Συστήματος Μεταφοράς Διδακτικών Μονάδων).

Συνοπτικά η ανάπτυξη του προγράμματος σπουδών στηρίχθηκε στο τρίπτυχο: προώθηση των νέων τεχνολογιών, ευελιξία και διεπιστημονική προσέγγιση.

3.3   Περιγραφή του πτυχιούχου (graduate profile) 

Σύμφωνα με το πρόγραμμα σπουδών που αναπτύχθηκε παραπάνω οι απόφοιτοι του τμήματος Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας μπορούν χρησιμοποιώντας μεθόδους επίγειας Τοπογραφίας με συμβατικά ή δορυφορικά συστήματα εντοπισμού θέσης, αυτοτελώς ή σε συνδυασμό με μεθόδους φωτογραμμετρίας και τηλεπισκόπισης, να απασχοληθούν: 1) Στο τομέα των Γεωγραφικών Συστημάτων Πληροφοριών με την εισαγωγή, συντήρηση-επεξεργασία δεδομένων και την εξαγωγή αποτελεσμάτων, συμπερασμάτων και θεματικών χαρτών. 2) Στον τομέα της Τοπογραφίας, με τη σύνταξη τοπογραφικών αποτυπώσεων και γενικότερα τοπογραφικών εργασιών εντός και εκτός κατοικημένων περιοχών 3) Στους τομείς των Συγκοινωνιακών έργων, της Πολεοδομίας και Ρυμοτομικών μελετών, με τη σύνταξη και διαχείριση απλών μελετών και την εκτέλεση αντιστοίχων έργων, σύμφωνα με την εκάστοτε ισχύουσα νομοθεσία.

4. Η ανάπτυξη του τμήματος

4.1 Το διαχειριστικό μας μοντέλο

Η ανάγκη να κατανοήσουμε και να βελτιστοποιήσουμε τη λειτουργία του νέου ακαδημαϊκού μας τμήματος ήταν από την αρχή πρόδηλη καθώς και η ανάγκη χρήσης ενός μοντέλου διαχείρισης σταθερού και κατά το δυνατόν κατανοητού από τους συμμετέχοντες.

Αν και διάφορες μελέτες [11] είχαν από καιρό αναδείξει τους μηχανισμούς λειτουργίας των ακαδημαϊκών ιδρυμάτων και των διαφόρων τμημάτων τους (βλέπε Bakdridge, Curtis, Ecker, and Riley, 1991) μόλις πρόσφατα οι ερευνητές εστίασαν την προσοχή τους [12] στην αναζήτηση εννοιών οργανωσιακής συμπεριφοράς, (όπως οι έννοιες της «ομάδας» και της «ομαδικής εργασίας») στη γενικότερη λειτουργία των Ακαδημαϊκών Ιδρυμάτων (βλ. Bensimon and Neuman, 1993; και Lucas, 1994). Όπως ήταν αναμενόμενο η εστίαση του ενδιαφέροντος των ερευνητών στη βασική ακαδημαϊκή διοικητική μονάδα, το ακαδημαϊκό τμήμα απετέλεσε το επόμενο βήμα [13]. Το ακαδημαϊκό τμήμα όντας υπεύθυνο για υπηρεσίες όπως η διδασκαλία και η έρευνα [14], αναδεικνύεται σε νευραλγικό κόμβο ανάμεσα στα διάφορα γνωστικά πεδία και το Ίδρυμα, σε εργαλείο ανάπτυξης και βελτίωσης υπηρεσιών. 

Κατανοώντας τα παραπάνω, στηρίξαμε την αποτελεσματικότητα της δράσης μας στην ανάπτυξη ενός μοντέλου διαχείρισης, αντίστοιχου με αυτά που χρησιμοποιούνται στην διοίκηση επιχειρήσεων και ιδιαίτερα στην διοίκηση μη κερδοσκοπικών εταιρειών (P. Eckel, 1998). Το μοντέλο μας περιλάμβανε τη δημιουργία και το συνεχή συντονισμό επί μέρους διακριτών ομάδων δράσης, όπως αυτή του σχεδιασμού, της υλικοτεχνικής υποδομής, της επικοινωνίας με το επιστημονικό δυναμικό του γνωστικού πεδίου, της αυτό-αξιολόγησης κ.λ.π. Είναι ευνόητο ότι οι ρόλοι των συμμετεχόντων ήταν πολλαπλοί και ευμετάβλητοι. Είναι επίσης ευνόητο ότι με την πάροδο του χρόνου νέες ομάδες δράσης προστέθηκαν, άλλες τροποποιήθηκαν, αδράνησαν ή και καταργήθηκαν. Είναι τέλος ευνόητο ότι με την στελέχωση του τμήματος με αρκετό ακαδημαϊκό προσωπικό το μοντέλο αυτό θα τροποποιηθεί ή θα εξελιχθεί. 

4.2  Στοιχεία από τη λειτουργία του τμήματος (2000-2003)

Οι σπουδαστές: Όπως φαίνεται και από τον πίνακα που ακολουθεί, το ποσοστό ενεργών σε σχέση με τους εγγεγραμμένους σπουδαστές διατηρείται εξαιρετικά υψηλό.

	Ακαδ/κό έτος 
	Εισακτέοι
	Ενεργοί
	Ποσοστό ενεργών

	2000-2001
	221
	204
	92,31%

	2001-2002
	180
	158
	87,78%

	2002-2003
	191
	187
	97,91%


Πίνακας Ι: αριθμός ενεργών σπουδαστών

Αναλύοντας το προφίλ των σπουδαστών παρατηρούμε μια ελαφρά υπεροχή σε ποσοστά των ανδρών, για παράδειγμα το ακαδημαϊκό έτος 2003-2004 εισήλθαν 108 σπουδαστές με ποσοστά ανά φύλο 56 % άνδρες και 44% γυναίκες.

Το εκπαιδευτικό προσωπικό: Όσον αφορά το εκπαιδευτικό προσωπικό ανήλθε στους 16 εκπαιδευτικούς (ακαδημαϊκό έτος 2000-2001), 28 εκπαιδευτικούς (ακαδημαϊκό έτος 2001-2002) και 42 εκπαιδευτικούς (ακαδημαϊκό έτος 2002-2003). Για το ακαδημαϊκό έτος 2003-2004 απασχολούνται 42 εκπαιδευτικοί. Μέσος όρος ηλικίας του εκπαιδευτικού προσωπικού: 34 έτη. Η ανάλυση των ακαδημαϊκών τους προσόντων είναι: 15 εκπαιδευτικοί με διδακτορικό, 12 με μεταπτυχιακό, 10 απόφοιτοι ΑΕΙ με πολυετή επαγγελματική εμπειρία, 5 νέοι ερευνητές (υποψήφιοι διδάκτορες κ.λ.π). Διαφαίνεται επομένως η ικανότητα του τμήματος να προσελκύει αξιόλογο ακαδημαϊκό προσωπικό. 

Υποδομή, υπηρεσίες: Όσον αφορά την υλικοτεχνική υποδομή και την οργάνωση των εργαστηρίων, εξοπλίστηκαν με αντίστοιχο λογισμικό και τα απαραίτητα επιστημονικά όργανα τα εργαστήρια: Τοπογραφίας, G.P.S., G.I.S, Χαρτογραφίας, Φωτογραμμετρίας και Τηλεπισκόπησης. Οργανώθηκε επίσης πλούσια δανειστική βιβλιοθήκη και δανειστική βιβλιοθήκη πολλαπλών αντιτύπων.

Παράλληλες δραστηριότητες: εκδόθηκε οδηγός σπουδών του τμήματος σε έντυπη μορφή και CD, σχεδιάστηκε και ενημερώνεται συνεχώς ιστοσελίδα (www.teiser.gr/geomatics), όπου αναρτώνται τόσο οι βαθμολογίες όσο και διδακτικές σημειώσεις εκπαιδευτικών του τμήματος, οργανώθηκαν επιστημονικές διαλέξεις, εκπαιδευτικές εκδρομές, συμμετοχές σε συνέδρια (π.χ συμμετοχή σπουδαστών στο συνέδριο χρηστών ARCInfo, συμμετοχή στο 10ο Πανελλήνιο Συνέδριο Χαρτογραφίας κ.λ.π.), συμμετοχή με παρουσίαση σε τρεις συνεχείς εκθέσεις Infosystem, κ.λ.π. Παράλληλα αναζητήθηκαν θέσεις για την πρακτική άσκηση των πρώτων ασκουμένων σπουδαστών 

5. Μια πρώτη αξιολόγηση της λειτουργίας του.

Μετά το δεύτερο χρόνο λειτουργίας του τμήματος ανατέθηκε σε ειδική ομάδα επιστημόνων η αξιολόγηση της μέχρι τότε λειτουργίας του. Η σύνθεση της ομάδας αξιολόγησης περιελάμβανε γνωστούς επιστήμονες /ακαδημαϊκούς ΑΕΙ/ΤΕΙ από σχετικά γνωστικά αντικείμενα και επαγγελματίες που ασχολούνται με το αντικείμενο αυτό. Η ειδική έκθεση αξιολόγησης που συντάχθηκε και οι σχετικές παρατηρήσεις των εμπειρογνωμόνων [15] ελήφθησαν υπόψη προκειμένου να βελτιωθεί άμεσα η σύνδεση των επιμέρους μαθημάτων μεταξύ τους και να αξιοποιηθεί πληρέστερα ο εξοπλισμός, που εν τω μεταξύ αποκτήθηκε.

Παράλληλα με την έκθεση των εμπειρογνωμόνων πραγματοποιήθηκε έρευνα με την μέθοδο των ερωτηματολογίων που απευθύνθηκε στους σπουδαστές [16]. Το ερωτηματολόγιο χωρίστηκε σε δύο ενότητες ερωτήσεων. Η πρώτη ενότητα αφορούσε τα προσωπικά τους στοιχεία και η δεύτερη ερωτήσεις που σχετίζονταν με την άποψη των ερωτούμενων για το πρόγραμμα σπουδών και την διαδικασία επιλογής του συγκεκριμένου τμήματος για τις προπτυχιακές σπουδές τους. Τα ερωτηματολόγια μοιράστηκαν στους φοιτητές κατά τη διάρκεια μίας διδακτικής εβδομάδας στα εργαστηριακά μαθήματα, έτσι ώστε να εξασφαλιστεί η όσο το δυνατόν μεγαλύτερη συμμετοχή. Το ποσοστό αποχής περιορίστηκε σε όσους απουσίαζαν από τα εργαστήρια. Από το σύνολο των 312 ερωτηματολογίων καταγράφηκαν 14.300 απαντήσεις τύπου πολλαπλής επιλογής ή ναι /όχι. Από την επεξεργασία των ερωτηματολογίων προέκυψαν ενδιαφέροντα στοιχεία που συνοψίζονται στα εξής. Από το σύνολο των ερωτηθέντων ένα ποσοστό 49% είχε το τμήμα μέσα στην πρώτη δεκάδα προτίμησης στο μηχανογραφικό δελτίο εισαγωγής.
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Σχήμα  5:   Σειρά προτίμησης του τμήματος

Άλλο σημαντικό εύρημα ήταν ότι οι σπουδαστές αναγνωρίζουν ότι η δομή του προγράμματος σπουδών διατρέχεται από τέσσερις συνδεόμενες μεταξύ τους ενότητες–γνωστικά πεδία. Έτσι από το σύνολο των ερωτηθέντων ένα μεγάλο ποσοστό κατατάσσει κατά σειρά σπουδαιότητας (1η, 2η, 3η, 4η) τις τέσσερις μεγάλες ενότητες του προγράμματος σπουδών όπως παρακάτω: 
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Σχήμα 6: Κατάταξη ενοτήτων

Δηλαδή, οι βασικοί στόχοι του προγράμματος σπουδών είναι αναγνωρίσιμοι από τους σπουδαστές του τμήματος. Τέλος η συνολική εικόνα του τμήματος όπως βρέθηκε από το σύνολο των ερωτηθέντων σπουδαστών κρίνεται κατά ένα ποσοστό 57% από πολύ καλή έως αρκετά καλή.
Ένα δεύτερο ερωτηματολόγιο συντάχθηκε και απευθύνθηκε στους εργαστηριακούς και επιστημονικούς συνεργάτες-εκπαιδευτικούς με σκοπό να αποτυπωθεί η άποψη ειδικών επιστημόνων για το συγκεκριμένο πρόγραμμα σπουδών, από την σκοπιά αυτών που το εφαρμόζουν στην πράξη. Οι ερωτήσεις αφορούσαν την αξιολόγηση του τμήματος σε οργανωτικά θέματα καθώς και σε θέματα υποδομής, την αξιολόγηση του συνόλου των μαθημάτων, όπως επίσης και την επί μέρους αξιολόγηση του κάθε μαθήματος. Από το σύνολο του έκτακτου διδακτικού προσωπικού του τμήματος καταγράφηκαν 512 απαντήσεις τύπου πολλαπλής επιλογής (κλίμακα πέντε βαθμίδων). Εντυπωσιακό είναι ότι από το σύνολο των απαντήσεων απουσιάζουν οι χαρακτηρισμοί "μέτριο" και "κακό". Η συνολική εικόνα του τμήματος από την οπτική του έκτακτου διδακτικού προσωπικού αποτυπώνεται στο Σχ. 8. Συγκρινόμενο με το Σχ.7 που αποτυπώνει τη συνολική εικόνα του τμήματος από την πλευρά των σπουδαστών, παρατηρούμε ότι οι καθηγητές έχουν καλλίτερη συνολική “εικόνα” για το πρόγραμμα σπουδών από την «εικόνα» που έχουν οι σπουδαστές. 
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Σχήμα 7: Συνολική εικόνα (σπουδαστές)      Σχήμα 8: Συνολική εικόνα (καθηγητές)

Αν και αυτό εξηγείται εύκολα από τον διαφορετικό ρόλο του καθενός στην εκπαιδευτική διαδικασία, πρέπει να επισημανθεί ως επόμενος στόχος προς επίλυση. Δηλαδή πρέπει να αναπτυχθούν δράσεις (είτε μέσω επικοινωνιακών μεθόδων, είτε με αναδιάταξη του υλικού των προσφερομένων μαθημάτων, είτε και με τα δύο ταυτόχρονα), ώστε να αποκτήσει ο σπουδαστής πλέον “ευκρινή” εικόνα των σπουδών που καλείται να παρακολουθήσει.
6. Συμπεράσματα

Στην παρούσα δημοσίευση επιχειρήθηκε να παρουσιαστούν οι λόγοι που οδήγησαν στη δημιουργία του τμήματος Γεωπληροφορικής και Τοπογραφίας και αναλύθηκε το γνωστικό αντικείμενο σπουδών που προσφέρει, η δομή του προγράμματος σπουδών και η μεθοδολογία σύνταξής του. Παρουσιάστηκαν τέλος στοιχεία από την πρώτη αξιολόγηση της λειτουργίας του καθώς και στοιχεία από έρευνα πεδίου, που πραγματοποιήθηκε κυρίως για το εάν και πώς οι ίδιοι οι σπουδαστές προσλαμβάνουν τα προσφερόμενα γνωστικά αντικείμενα και πως αξιολογούν επιμέρους συντελεστές της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Η επεξεργασία στοιχείων δείχνει ότι η αποδοχή τόσο από την σπουδαστική κοινότητα όσο και από τον επιστημονικό και εργασιακό χώρο τείνει να παγιωθεί και ως αποτέλεσμα νέες προοπτικές συνεργασιών για μεταπτυχιακή έρευνα και εμβάθυνση σπουδών συνεχώς αποκαλύπτονται.

Θεωρώντας ότι ένα πρόγραμμα σπουδών Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης πρέπει να σχεδιάζεται ως ένα «ανοικτό σύστημα», ικανό να μεταβάλλεται και να προσαρμόζεται στις εκάστοτε εξελίξεις, που ούτως ή άλλως είναι ραγδαίες, συντονίσαμε ένα ευέλικτο πρόγραμμα σπουδών στο τομέα των Γεωγραφικών Συστημάτων Πληροφοριών και της Χωρικής Ανάπτυξης. Οπωσδήποτε η πληθώρα εναλλακτικών προσεγγίσεων, αλλά και τα πεπερασμένα όρια της ολιγομελούς εκτελεστικής μας ομάδας [17], συντείνουν στο να υπάρχουν περιθώρια κριτικής αυτής της προσπάθειας, η οποία και είναι ευπρόσδεκτη.
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		Εργαστηριακές ώρες		80		47.06%

		Θεωρητικές ώρες		90		52.94%

		Πληροφορικής & Επικοινωνιών





Φύλλο1

		Εργαστηριακές ώρες		Εργαστηριακές ώρες

		Θεωρητικές ώρες		Θεωρητικές ώρες



Διδακτικές ώρες

80

0.4706

90

0.5294



Φύλλο2

		

		Γεωπληροφορικής & Τοπογραφίας		47.06%

		Τοπογραφίας		48.07%

		Πολιτικών Δομικών Έργων		30.70%

		Πληροφορικής & Επικοινωνιών		40.70%





Φύλλο2

		Γεωπληροφορικής & Τοπογραφίας

		Τοπογραφίας

		Πολιτικών Δομικών Έργων

		Πληροφορικής & Επικοινωνιών



0.4706

0.4807

0.307

0.407



Φύλλο3

		

		Μαθήματα Γενικής Υποδομής(ΜΓΥ)		22.10%

		Μαθήματα Ειδικής Υποδομής (ΜΕΥ)		31.67%

		Μαθήματα Ειδικότητας (ΜΕ)		33.50%

		Μαθήματα Δ.Ο.Ν.Α.		12.30%





Φύλλο3

		Μαθήματα Γενικής Υποδομής(ΜΓΥ)

		Μαθήματα Ειδικής Υποδομής (ΜΕΥ)

		Μαθήματα Ειδικότητας (ΜΕ)

		Μαθήματα Δ.Ο.Ν.Α.



(ΜΕ)
34%

Δ.Ο.Ν.Α.
12%

(ΜΓΥ)
22%

(ΜΕΥ)
32%

0.2210463291

0.3166578561

0.335

0.123



Κατηγορίες Μαθημάτων
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ΜΓΥ


ΜΕΥ
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Κτηγορίες Μαθημάτων


ΜΓΥ


ΜΕΥ


ΜΕ


ΔΟΝΑ




MBD00092792.xls

Γράφημα1


			ΜΓΥ


			ΜΕΥ


			ΜΕ


			ΔΟΝΑ





Κατηγορίες Μαθημάτων


0.21


0.324


0.335


0.123





Φύλλο1


			Κατηγορίες Μαθημάτων


			ΜΓΥ			21%


			ΜΕΥ			32.40%


			ΜΕ			33.50%


			ΔΟΝΑ			12.30%








Φύλλο1


			0


			0


			0


			0





Κατηγορίες Μαθημάτων





Φύλλο2


			








Φύλλο3


			











_1126016640

_1125222405

_1117956047.xls
Γράφημα1

		ΜΓΥ

		ΜΕΥ

		ΜΕ

		ΔΟΝΑ



Κατηγορίες Μαθημάτων

0.21

0.324

0.335

0.123



Φύλλο1

		Κατηγορίες Μαθημάτων

		ΜΓΥ		21%

		ΜΕΥ		32.40%

		ΜΕ		33.50%

		ΔΟΝΑ		12.30%





Φύλλο1

		0

		0

		0

		0



Κατηγορίες Μαθημάτων



Φύλλο2

		





Φύλλο3

		






_1123570404.xls
Γράφημα1

		Εργαστηριακές ώρες		Εργαστηριακές ώρες

		Θεωρητικές ώρες		Θεωρητικές ώρες



Διδακτικές ώρες

80

0.4706

90

0.5294



Φύλλο1

		

		Διδακτικές ώρες		ώρες		ποσοστό

		Εργαστηριακές ώρες		80		47.06%

		Θεωρητικές ώρες		90		52.94%





Φύλλο1

		Εργαστηριακές ώρες		Εργαστηριακές ώρες

		Θεωρητικές ώρες		Θεωρητικές ώρες



Διδακτικές ώρες

80

0.4706

90

0.5294



Φύλλο2

		





Φύλλο3

		






_1114497163.xls
Γράφημα2

		ΜΓΥ

		ΜΕΥ

		ΜΕ

		ΔΟΝΑ



Κτηγορίες Μαθημάτων

0.21

0.324

0.335

0.123



Φύλλο1

		Κατηγορίες Μαθημάτων

		ΜΓΥ		21%

		ΜΕΥ		32.40%

		ΜΕ		33.50%

		ΔΟΝΑ		12.30%





Φύλλο1

		0

		0

		0

		0



Κατηγορίες Μαθημάτων



Φύλλο2

		0

		0

		0

		0



Κτηγορίες Μαθημάτων



Φύλλο3

		





		






